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Vereinbarung iiber Einheitliche Priifungsanforderungen
in der Abiturpriifung

(BeschluB3 der Kultusministerkonferenz vom 1. 6. 1979
i.d. F. vom 1. 12. 1989)

Die Kultusministerkonferenz hat in ihrer , Erklarung zur Weiterentwick-
lung Einheitlicher Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung“ — Be-
schlufl der KMK vom 18. 11. 1977 — Grundsétze dargelegt, nach denen die
gemeinsamen Grundlagen fiir vergleichbare Prifungsverfahren und -an-
forderungen in der Abiturpriifung weiterentwickelt werden sollen. Sie
stellte dabei fest, dal3

— nach wie vor in einer Verbesserung der Vergleichbarkeit der Priifungs-
verfahren und -anforderungen im Abitur eine wichtige Aufgabe zu
sehen ist, die sich nicht nur aus der Situation des Hochschulzugangs in
Numerus-Clausus-Fichern, sondern vor allem aus dem wesentlichen
padagogischen Bediirfnis ergibt, Leistungen in einer AbschluBpriifung
nach einsehbaren, verstidndlichen und vergleichbaren Kriterien zu
beurteilen,

— jedoch die wiinschenswerte und erforderliche gemeinsame Verbesse-
rung der Prifungsverfahren und -anforderungen beim Abitur nur in
einem Rahmen moglich ist, der sich aus dem foderalistischen Prinzip
und aus dem péddagogischen Charakter schulischer Leistungsbeurtei-
lung ergibt.

Diese Grundsitze gelten weiterhin. Sie wurden im Rahmen der Beschliisse
vom 3./4. 12. 1987 und vom 11. 4. 1988 iiber die Neufassung der ,Vereinba-
rung liber die Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundar-
stufe II“ — Beschlufl der KMK vom 7. 7. 1972 — dahingehend erginzt, dai3
eine Weiterentwicklung der Einheitlichen Priifungsanforderungen mit
dem ,,grundsétzlichen Ziel“ erfolgen soll, ,zur Sicherung eines einheitli-
chen und angemessenen Anforderungsniveaus im stirkeren MaBe als
bisher konkrete Lern- und Priifungsbereiche aufzunehmen®, und zwar
»auf einer mittleren Prazisions- bzw. Abstraktionsebene*.

Dementsprechend sind die Einheitlichen Priifungsanforderungen aus den
Jahren 1979 {ff. in einer Reihe von Féchern ergidnzt worden; fiir weitere
Fécher, vor allem aus dem Bereich der Fachgymnasien/berufsbezogenen
Bildungsgéinge, wurden neue Einheitliche Priifungsforderungen entwik-
kelt. Die Kultusministerkonferenz hat dabei auch ihre wiederholt bekraf-
tigte Absicht aufgegriffen, die Einheitlichen Priifungsanforderungen ent-
sprechend den Entwicklungen in der Fachwissenschaft, Fachdidaktik und
in der Schulpraxis zu gegebener Zeit zu Uiberpriifen und weiterzuentwik-
keln.

Die ergénzten oder neu erarbeiteten Einheitlichen Priifungsanforderungen
versuchen ihre Funktion, Anforderungen in der Abiturpriifung in einem
padagogisch vertretbaren Maf3 zu vereinheitlichen, dadurch zu erfiillen,
daf} sie Lern- und Priufungsbereiche beschreiben und wichtige Hilfen zur
Konstruktion von Priifungsaufgaben und zur Bewertung von Priifungslei-
stungen bereitstelien.



Zu diesem Zweck enthalten die Einheitlichen Priifungsanforderungen in
den einzelnen Féchern (Fachvereinbarungen)

— eine priifungsbezogene Beschreibung von Lern- und Priifungsbereichen
auf mittlerer Prizisions- bzw. Abstraktionsebene. Damit soll sicherge-
stellt werden, daf} in den geforderten Leistungen ein breites Spektrum
allgemeiner fachspezifischer Qualifikationen angesprochen wird und
Kenntnisse aus bestimmten Lern- und Prifungsbereichen in jeder
Abiturpriifung verfiligbar sind. Die einzelne Abituraufgabe wird nur
ausgewdahlte Qualifikationen und Inhalte iiberpriifen kénnen. Eine
liber die beschriebene mittlere Prizisions- bzw. Abstraktionsebene
hinausgehende normierende Festlegung von Inhalten soll nicht erfol-
gen. Eine Bevorzugung bestimmter fachdidaktischer Ansétze ist nicht
beabsichtigt. Dartiber hinaus enthalten die Fachvereinbarungen, bei
denen sich ein sachlicher AnlaB ergibt, eine , Offnungsklausel“, die bis
zu einem festgelegten Anteil ein Hinausgehen iiber die beschriebenen
Lern- und Priifungsbereiche erméglicht;

— eine fachspezifische Beschreibung der Anforderungsbereiche, die deren
ausgewogene Beriicksichtigung innerhalb der Priifungsaufgabe ermog-
lichen soll. Den Bedingungen einer schulischen Priifung zur allgemei-
nen Hochschulreife entsprechend, sollen dabei die blofe Wiedergabe
gelernten Wissens ebenso vermieden werden wie eine Uberforderung
durch Problemfragen, die in der Priifungssituation nicht angemessen
bearbeitet werden konnen. Die Schwerpunkte der Aufgaben liegen
daher in einem Bereich, der mit selbstiandigem Auswihlen, Verarbeiten
und Darstellen bekannter Sachverhalte sowie Ubertragen des Gelern-
ten auf vergleichbare neue Situationen beschrieben werden kann;

— eine ausfiihrliche Beschreibung der Aufgabenarten sowie des Verfah-
rens zum Erstellen von Priifungsaufgaben. Insbesondere wird dabei der
Einflufi der festgelegten Lern- und Priifungsbereiche auf die Aufgaben-
stellung beschrieben und auf eine Klarung des Zusammenhangs der
Aufgabenstellung und der erwarteten Priufungsleistung mit dem voran-
gegangenen Unterricht Wert gelegt;

— Hinweise zur Bewertung der Priifungsleistungen, wobei das Bemiihen
um Vergleichbarkeit unterstiitzt werden soll, ohne das notwendige
padagogische Ermessen durch ein schematisches Verfahren zu ersetzen.
Dabei wird beschrieben, wann eine Priifungsleistung noch als ausrei-
chend gelten kann;

— Aufgabenbeispiele, die exemplarisch das erwartete Anspruchsniveau
beschreiben, fiir das sie einen OrientierungsmafBstab darstellen. Bewer-
tungsvorschlige dienen der Erlduterung, dirfen aber nicht als Festle-
gungen miflverstanden werden.

Der durch diese Einheitlichen Priifungsanforderungen gegebene Rahmen
ermoglicht es, die Unterschiede der Lehrplidne der Lander und die Ver-
schiedenartigkeit der jeweiligen Unterrichts- und Priifungssituation zu
berticksichtigen und zugleich die Prifungsaufgaben und deren Bewertung
innerhalb der einzelnen Ficher und Fachergruppen vergleichbarer und
durchschaubarer zu machen.



Dabei ist zu beachten, daf3 die Bildungs- und Lernziele der gymnasialen
Oberstufe nur zu einem Teil und nur in einem eingeschriankten Maf in den
Prufungsanforderungen enthalten sein konnen, da Schule mehr leistet, als
lediglich auf die AbschluBlpriifung vorzubereiten. Das Lernen in der
gymnasialen Oberstufe soll die Freude am Denken fordern. Vermittelt
werden sollen nicht nur Kenntnisse und Fihigkeiten, sondern auch Hal-
tungen und Wertvorstellungen, wie sie im Grundgesetz und in den Verfas-
sungen der Lénder ihren Niederschlag gefunden haben. Die gemeinsamen
padagogischen Ziele der Linder fiir die Unterrichts- und Erziehungsarbeit
in der gymnasialen Oberstufe sind in den ,,Empfehlungen zur Arbeit in der
gymnasialen Oberstufe“ — Beschlufl der KMK vom 2. 12. 1977 i. d. F. vom
19. 12. 1988 — wiedergegeben und erlautert.

Fir die Umsetzung und Handhabung der Einheitlichen Prifungsanforde-
rungen sind dabei folgende Aspekte von besonderer Bedeutung:

— Unbeschadet der besonderen Bedeutung einzelner Ficher fiir den
Erwerb der allgemeinen Hochschulreife stellen die Einheitlichen Prii-
fungsanforderungen sicher, dafl alle Ficher, die Prifungsfiacher sein
konnen, unter dem Aspekt der Wissenschaftspropiddeutik insofern
gleichwertig sind, als sie iiber Elemente verfiigen, mit deren Hilfe
geistige Strukturen ausgepragt werden, die zur Studierfahigkeit beitra-
gen und die Ubertragung auf andere Lern- und Lebenssituationen
zulassen.

— In ihrer Gesamtheit entsprechen die Einheitlichen Priifungsanforde-
rungen einem Begriff der wissenschaftsorientierten Bildung, der fiir die
Reflexion lber die vielfdltigen Verianderungen in allen Lebensberei-
chen offen ist.

— Die Einheitlichen Priifungsanforderungen setzen einen Unterricht vor-
.aus, der selbstiandiges Lernen, wissenschaftsorientiertes Arbeiten so-
wie Entwicklung der Kommunikationsfdhigkeit und der Koopera-
tionsbereitschaft zum Ziel hat. Unterrichtsverfahren, die problembezo-
genes Denken anregen, und Formen des Lehrens und Lernens, die zur
Selbstiandigkeit und zur Kommunikationsfdahigkeit beitragen, sollen
daher vorrangig praktiziert werden.

— Mit der Verdffentlichung von Einheitlichen Prifungsanforderungen
soll nicht einem beziehungslosen Nebeneinander von Fachern Vorschub
geleistet werden. Der Unterricht soll auch fachbereichsiibergreifende
Kooperation, facherubergreifende und interdisziplinire Fragestellun-
gen, die liber die Fachgrenzen hinausfithren, und den Diskurs iber
gesellschaftliche, geistige und politische Entwicklungen und Problem-
stellungen ermoglichen.

Die Kultusministerkonferenz sieht in den Vereinbarungen iiber die Abitur-
prifung ein Beispiel fiir die gemeinsame Ldsung piddagogischer Aufgaben
innerhalb des foderativen Bildungssystems.

Die Kultusministerkonferenz vereinbart daher:

1. die entsprechend den Beschliissen vom 3./4. 12. 1987 liberarbeiteten
bzw. neu erarbeiteten Einheitlichen Priifungsanforderungen in den
einzelnen Fachern werden in den Léndern als Grundlage der fachspezi-
fischen Anforderungen in der Abiturpriifung nach den Gegebenheiten

5



der jeweiligen Abiturbestimmungen iibernommen, und zwar spétestens
fur die Schiilerinnen und Schiiler, die zu Beginn des Schuljahres 1992/
93 in die gymnasiale Oberstufe eintreten.

. Diese einheitlichen Priufungsanforderungen in den einzelnen Fichern
sind offen fiir die Entwicklung in der Fachwissenschaft, Fachdidaktik
und in der Schulpraxis sowie fiir eine stirkere Aufnahme anwendungs-
bezogener Elemente. Sie werden daher zu gegebener Zeit liberprift und
weiterentwickelt.
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Vorbemerkung

Der Soziologieunterricht geht in Leistungs- und Grundkursen von konkre-
ten und begrenzten Problemen der Gesellschaft, von gesellschaftlichen
Gruppen und Individuen aus. Diese Probleme werden von verschiedenen
Standpunkten aus und mit Hilfe verschiedener theoretischer und methodi-
scher Ansatze untersucht.

Der Zugang zu einem soziologischen Gegenstand und Problem kann von
verschiedenen Seiten her geschehen, z. B.

— in der Reflexion konkreter gesellschaftlicher Erfahrungen der Schiile-
rinnen und Schiiler,

— in der Geschichte gesellschaftlicher Erscheinungen,

— in der Anwendung und Uberprifung soziologischer Theorien und
Methoden,

— in der Diskussion gesellschaftlicher Konflikte.

Zur Sicherung eines einheitlichen und angemessenen Anforderungs-
niveaus in den Priifungsaufgaben enthalten die Einheitlichen Priifungsan-
forderungen fiir das Fach Soziologie

— eine Beschreibung der in diesem Fach nachzuweisenden Fahigkeiten
sowie der Lernbereiche, aus denen Kenntnisse fiir die Abiturprifung
verfligbar sein miissen,

— Aussagen zu den Anforderungsbereichen, mit deren Hilfe iiberpriift
werden kann, ob eine Priifungsaufgabe das anzustrebende Anspruchs-
niveau erreicht.

Damit soll sichergestellt werden, dafl in den geforderten Leistungen ein
breites Spektrum von Fahigkeiten angesprochen wird und Kenntnisse aus
den unten aufgefithrten Lern- und Priiffungsbereichen in jeder Abiturpri-
fung verfiigbar sind.

1 Fachliche Inhalte
1.1  Lern- und Priifungsbereiche

Die Abiturpriifung im Fach Soziologie bezieht sich auf folgende
Bereiche des gesellschaftlichen Systems:

— dassoziale System mit seinen Strukturen, Normen, Institutionen,
Organisationen, Gruppen, sozialen Interaktionsmustern, Inter-
essen, Bewufltseinsinhalten (dazu gehoren z. B. die Bereiche der
Industriesoziologie, der Soziologie der Schichtung, der Soziolo-
gie der Politik);,

— die Personlichkeit mit ihrer gesellschaftlichen Pragung und
Identitdtsfindung, ihren Qualifikationen, Handlungsweisen, Be-
wulBltseinsformen, Werthaltungen, gesellschaftlichen Beziehun-
gen und Konflikten (dazu gehoren z. B. die Bereiche der Soziolo-
gie und Psychologie individueller Entwicklung und individuellen
Verhaltens);

— die Vermittlung zwischen Personlichkeit und sozialem System:
Sozialisation, Lernen, Partizipation, soziales Handeln in Grup-



1.2

1.2.1

1.2.2

pen und Organisationen (dazu gehodren z. B. die Bereiche der
Sozialisationsforschung, der Familiensoziologie, der Jugendso-
ziologie).

Dabei sind stets die Probleme des Spannungsverhiltnisses und
-ausgleichs zwischen Stabilitdt und sozialem Wandel und damit
auch Probleme historischer Genese und Bedingheit sozialer Gege-
benheiten einzubeziehen.

Die Komplexitat des sozialen Systems erfordert die Berticksichti-
gung fachiibergreifender, insbesondere politischer, 6konomischer
und internationaler sowie auch psychologischer Aspekte.

Fachliche Qualifikationen

Aus der unterrichtlichen Behandlung der inhaltlichen Bereiche
ergeben sich folgende Qualifikationsanforderungen, auf die sich die
Abiturpriifung bezieht:

Fachliche Qualifikationen in bezug auf den Bereich des sozialen
Systems

— Fahigkeit, die gesellschaftlichen Phinomene der Stabilitiat und
Integration zu analysieren, zu erkldren und auch auf der Grund-
lage eigener sozialer Erfahrungen zu beurteilen

— Fihigkeit, das Problem der Spannung zwischen integrativen
Momenten des gesellschaftlichen Systems und Momenten der
Wandlungs- und Konfliktdynamik zu erfassen, zu analysieren
und zu beurteilen

— Fahigkeit, umfassende gesellschaftliche Strukturen, Funktionen
und Prozesse zu analysieren

— Fahigkeit, soziales Handeln auf der gesellschaftlichen Makro-
Ebene zu begreifen, zu analysieren und zu bewerten

— Fahigkeit, soziologische Theorien, die gesamtgesellschaftlichen
Phinomene, Strukturen und Entwicklungen systematisch dar-
stellen und deuten, zu verstehen, wiederzugeben, gegeneinander
abzuwigen, auf ihre gesellschaftlichen Interessen hin zu befra-
gen und zu bewerten (z. B. Schicht- und Klassentheorien, struk-
turell-funktionale Theorie, Theorien von Macht und Herrschaft)

— Fiahigkeit, gesellschaftliche Phéanomene in ihrer Komplexitat
und Interdependenz zu erfassen und zu analysieren

Fachliche Qualifikationen in bezug auf den Bereich der Personlich-
keit

— Fihigkeit, die Konstituierung der Personlichkeit durch die je-
weilige gesellschaftliche Umwelt und die Auseinandersetzung
mit ihr zu erfassen und zu analysieren

— Fiahigkeit, unterschiedliche Erkldrungsansétze zur Entwicklung
der Personlichkeit zu erfassen und zur Deutung sozialen Han-
delns heranzuziehen (z. B. Theorien der psycho-sozialen Ent-
wicklung der menschlichen Personlichkeit)



1.2.3

1.2.4
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— Fahigkeit, die (Riick-)Wirkung der Personlichkeit auf die Mikro-
und Makrostrukturen der Gesellschaft zu begreifen und zu ana-
lysieren

— Fihigkeit, Inhalte, Ziele und Normen sozialen Handelns einzel-
ner zu erkldren und zu bewerten

Fachliche Qualifikationen in bezug auf den Bereich der Vermittlung
zwischen Personlichkeit und sozialem System

— Fihigkeit, Organisationen und Institutionen auf der mittleren
und unteren Ebene der Gesellschaft in ihren Strukturen und
Funktionen zu erfassen (z. B. mit Hilfe von Sozialisationstheo-
rien und Ansétzen der Soziologie der Familie oder der Schule)

— Fihigkeit, zu erfassen und zu analysieren, wie gesellschaftliche
Anforderungen in Interpretations- und Erwartungssysteme um-
gesetzt werden (z. B. unter Ruckgriff auf Theorien der Enkul-
turation oder der Urteils- und Vorurteilsbildung)

— Fahigkeit, zu begreifen und zu analysieren, wie Individuen und
soziale Gruppen Lebensverhiltnisse und soziale Ereignisse ver-
arbeiten, prigen und bewiltigen und wie sie von diesen gepragt
werden (z. B. mit Hilfe von Ansatzen der Gruppen- oder Rollen-
theorie)

— Fihigkeit, die widerspriichlichen Beziehungen zwischen Indivi-
duum und Teilgruppen einerseits und globaleren gesellschaftli-
chen Bedingungen andererseits zu erfassen und zu analysieren

Bereichsiibergreifende fachliche Qualifikationen

— Fiahigkeit, die verschiedenen gesellschaftlichen Ebenen sowohl
historisch als auch vergleichend zu analysieren und sie in ihrer
Interdependenz zu erfassen, um Bedingtheit und Verdnderbar-
keit sozialer Phinomene zu zeigen und zu beurteilen (dabei
konnten Ansitze der Theorie gesellschaftlichen Wandels benutzt
werden)

— Fshigkeit, unterschiedliche soziologische Theorien und Metho-
den zu erfassen, darzustellen, anzuwenden und sich damit aus-
einanderzusetzen

Anforderungsbereiche

Allgemeine Hinweise

Die im folgenden beschriebenen drei Anforderungsbereiche haben
wichtige Funktionen fiir

— die Aufgabenstellung,
— die Beschreibung der erwarteten Priifungsleistung,
— die Erfassung und Beurteilung von Prufungsleistungen.

Sie dienen als Hilfsmittel, um Aufgabenstellung und Bewertung
durchschaubar und besser vergleichbar zu machen sowie eine ausge-
wogene Aufgabenstellung zu erleichtern.



2.2

Die Anforderungsbereiche lassen sich nicht scharf voneinander
trennen. Sie sind in ihrer wechselseitigen Abhingigkeit zu sehen;
deshalb ergeben sich in der Praxis der Aufgabenstellung Uber-
schneidungen zwischen den Anforderungsbereichen. Teilaufgaben
miussen und kénnen nicht jeweils nur einem Anforderungsbereich
zugeordnet werden. Vielfach kann die geforderte Leistung jedoch
Uiberwiegend einem Anforderungsbereich zugeordnet werden.

Die Abfolge der Anforderungsbereiche entspricht der zunehmenden
Selbstandigkeit der geforderten Priifungsleistung. Dabei ist der
Grad der Selbsténdigkeit der geforderten Priifungsleistung abhin-
gig von den Unterrichtsvoraussetzungen.

Die drei Anforderungsbereiche werden jeweils nach inhalts- und
methodenbezogenen Kenntnissen und Fihigkeiten aufgegliedert.
Dabei wird Methode hier verstanden als begriindetes Vorgehen bei
einer Aufgabenlosung auf der Grundlage der Kenntnis fachwissen-
schaftlicher Methoden und ihrer propddeutischen Anwendung. Me-
thodenbezogene Kenntnisse und Fihigkeiten lassen sich daher nicht
getrennt von den inhaltsbezogenen nachweisen und beurteilen,
sondern in der Regel nur im Zusammenhang mit diesen erfassen.

Beschreibung der Anforderungsbereiche
Anforderungsbereich I

Der Anforderungsbereich I umfaft

— die Wiedergabe von Sachverhalten aus einem abgegrenzten Ge-
biet im gelernten Zusammenhang,

— die Beschreibung und Darstellung gelernter und geiibter Arbeits-
techniken in einem begrenzten Gebiet und einem wiederholen-
den Zusammenhang.

A Inhaltsbezogene Kenntnisse und Fihigkeiten
Wiedergeben von Sachverhalten

1. gesellschaftliche Grundtatsachen
(z. B. Bezeichnungen und Merkmale von sozialen und politi-
schen Institutionen, von Eigentumsverhiltnissen)

2. soziologische Fachbegriffe
(z. B. Rolle, Schicht, soziales Handeln, Vorurteil)

3. gesellschaftliche Ereignisse
(z. B. Wahlen, Reformmafinahmen, gesellschaftspolitische
Entscheidungen)

4. soziale Prozesse
(z. B. sozialer Wandel, Stigmatisierung, Konzentration in der
Wirtschaft, Entwicklung der Medien, Automatisierung)

5. gesellschaftliche Strukturen und soziale Ordnungen
(insbesondere Aufbau und Funktionen von gesellschaftlichen,
politischen, wirtschaftlichen, rechtlichen Systemen)

11



12

6. gesellschaftliche Werte und Normen
(z. B. Grundrechte, Prinzipien des Rechtsstaats, ethische
Prinzipien)

7. soziologische Kategorien
— zur Erschliefung von gesellschaftlichen Ausgangslagen,
von Problem- und Konfliktfeldern (z. B. Betroffenheit,
Interesse, Geschichtlichkeit, Macht, Recht)

— zur Beurteilung von Zielvorstellungen (z. B. soziale Ge-
rechtigkeit, gesellschaftliche Risiken, Wirtschaftlichkeit,
Gleichheit, Freiheit, RechtmaBigkeit)

— zur Beurteilung von praktizierten und diskutierten MaB-
nahmen (z. B. gesellschaftliche Folgen, VerhaltnismaBig-
keit, Ziel- und Ordnungskonformitét, Verantwortbarkeit)

8. soziologische Theorien, Modelle, Klassifikationen (z. B. De-
mokratietheorien, Straftheorien; Schichtmodelle, Wirt-
schaftsstrukturmodelle; Staatsformen, Sozialisationstheo-
rien.

B Methodenbezogene Kenntnisse und Fahigkeiten
Kennen von

1. Darstellungsformen
(z. B. Bericht, Kommentar, Interview, Rede, Gesetzestext,
Programm, Diagramm, Schaubild, Statistik)

2. Arbeitstechniken und methodischen Schritten bei der Bear-
beitung von Aufgaben
(z. B. Umgang mit Texten, Graphiken, Statistiken, korrektes
Zitieren)

Anforderungsbereich II

Der Anforderungsbereich IT umfaBt

— selbsténdiges Erklaren, Bearbeiten und Ordnen bekannter Sach-
verhalte,

— selbstédndiges Anwenden und Ubertragen des Gelernten auf ver-
gleichbare Sachverhalte.

A Inhaltsbezogene Kenntnisse und Fihigkeiten

Selbstidndiges Erkliren und Anwenden des Gelernten und Ver-
standenen

1. Erklaren von gesellschaftlichen Sachverhalten
(z. B. das System der sozialstaatlichen Versorgung, der Allge-
meinbildung)

2. Bearbeiten und Ordnen unter bestimmten Fragestellungen
(z. B.nach der Gesellschaftsauffassung bestimmter Theorien)

3. Anwenden des Gelernten und Verstandenen in Zusammen-
héngen, die so im Unterricht nicht behandelt worden sind



— beim Untersuchen bekannter Sachverhalte mit Hilfe in-
haltsbezogener Kenntnisse und Fahigkeiten und neuer
Fragestellungen (z. B. nach Behandlung einer sozialpoliti-
schen Frage im Unterricht das Aufzeigen von 6konomi-
schen, politischen, rechtlichen oder kulturellen Wechsel-
beziehungen),

— beim Verkniipfen erworbener Kenntnisse und gewonnener
Einsichten mit neuen Sachverhalten und deren Verarbei-
tung in neuen Zusammenhingen und beim Analysieren
neuer Sachverhalte (z. B. nach Behandlung der Ursachen
und Folgen sozialer Diskriminierung die Analyse von
Vorurteilsbildung gegentiber von im Unterricht nicht be-
handelten Gruppen anhand neuer Materialien)

B Methodenbezogene Kenntnisse und Fiahigkeiten

Anwenden von fach- und sachadidquaten Methoden und Arbeits-
techniken

1. bei der Darstellung von Sachverhalten
(z. B. gliedern, ordnen, abstrahieren, konkretisieren, genera-
lisieren)

2. bei der Ubertragung in andere Darstellungsformen
(z. B. statistische Angaben in eine Graphik tibertragen, eine
Graphik oder Statistik verbalisieren, einen Text graphisch
veranschaulichen)

3. bei der ErschlieBung von Arbeitsmaterial und bei der Ausein-
andersetzung mit neuen Fragestellungen
(z. B. bei der Analyse gesellschaftlicher und/oder politischer
Prozesse)

Anforderungsbereich II1

Der Anforderungsbereich III umfaBt das planméifBige Verarbeiten
komplexer Gegebenheiten mit dem Ziel, zu selbstindigen Begriin-
dungen, Folgerungen, Deutungen und Wertungen zu gelangen.

A Inhaltsbezogene Kenntnisse und Fihigkeiten
Problembezogenes Denken, Urteilen, Begriinden

1. Einbeziehen erworbener soziologischer Kenntnisse und Ein-
sichten bei der Begriindung eines selbstindigen Urteils
(z. B. die Effizienz sozialen Handelns bei gegebener Aus-
gangslage und Zielvorstellung beurteilen)

2. Erkennen der Bedeutung und der Grenzen der Aussagefihig-
keit von Informationen
(z. B. die soziale Interessen- und Standortgebundenheit eines
Textes erkennen und beurteilen)

3. Reflektieren von Normen, Konventionen, Zielsetzungen und
Theorien und Befragen auf ihre Pramissen
(z. B. Schicht- und Klassenmodelle reflektieren und auf da-
hinterstehende Interessen befragen, Rollenanforderungen
hinterfragen)

13




14

4. Problematisieren von Sachverhalten durch selbstandig ent-
wickelte Fragestellungen
(z. B. Daten zur Sozialstruktur in der Bundesrepublik
Deutschland unter selbst zu wihlenden Aspekten problemati-
sieren)

B Methodenbezogene Kenntnisse und Fahigkeiten
Beurteilen von Methoden

1. Erortern moglicher methodischer Schritte zur Losung von
Aufgaben v
(z. B. Entwurf einer Strategie zur Losung eines gesellschaftli-
chen Problems)

2. Formulieren und Begriinden eines eigenen Standpunktes
3. Begriinden eines eigenen Losungsweges
4. Priifen von Methoden

__ auf ihre Leistung fiir die ErschlieBung von Sachverhalten
(z. B. Statistiken, Graphiken auf ihre Aussagekraft unter-
suchen)

— in Hinblick auf immanente Wertungen und Auswahlkrite-
rien
(z. B. bei der Analyse von vorgegebenen alternativen Lo-
sungsstrategien, bezogen auf ein konkretes soziales Pro-
blem)

Schriftliche Prufung
Aufgabenarten
Die Aufgabenarten sind:

— in der Regel die Auswertung von und die Auseinandersetzung mit
Material (Text, Statistik, Bild, Film(sequenz), Tonbandaufnah-
me u. a.)

Vorgegebene gesellschaftliche und soziologische Sachverhalte
und Probleme sind anhand dieses Materials selbsténdig darzule-
gen und zu analysieren. Das Material darf in dieser Zusammen-
stellung im Unterricht nicht verwendet worden sein. Die Aufgabe
kann ihren Schwerpunkt in einer Analyse, einem Vergleich, einer
Problemerérterung, einer Theoriediskussion oder dem Entwurf
eines Handlungskonzepts haben.

__ daneben auch Problemerérterung ohne Material

Vorgegebene gesellschaftliche und soziologische Sachverhalte
und Probleme sind dabei anhand einer strukturierten Aufgaben-
stellung, die eine fachspezifische Bearbeitung erfordert, selb-
standig darzulegen, zu analysieren und zu erortern.

Die Aufgabenarten kennzeichnen unterschiedliche Zuginge zu
fachspezifischen Sachverhalten und Problemstellungen. Sie bieten
die Moglichkeit, Fahigkeiten zur Analyse, zur Erorterung und zur
begriindeten Stellungnahme zu tiberpriifen.
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Jede Aufgabe muB sich schwerpunktmiBig auf mindestens einen der
in Ziffer 1.1 genannten Bereiche beziehen. Der der Schulaufsichts-
behérde einzureichende Vorschlag in seiner Gesamtheit muB sich
schwerpunktmiBig auf mindestens zwei dieser Bereiche beziehen.

Verfahren zur Erstellung der Priifungsaufgabe

Die Aufgabenstellung richtet sich nach den Zielen und Inhalten, die
in den Lehrplinen und Richtlinien der Lander ausgewiesen sind.

Sie muB so beschaffen sein, daf in allen drei Anforderungsbereichen
Fihigkeiten und Kenntnisse nachgewiesen werden konnen. Der
Schwerpunkt der Aufgabe liegt im Anforderungsbereich IIL.

Die Aufgabenstellung soll in der Regel mehrgliedrig sein. Diese
Gliederung erleichtert durch Eingrenzung, Akzentuierung und Pra-
zisierung die Lésung der Aufgabe und die Beurteilung der Priifungs-
leistung. Eine schwerpunktméBige Zuordnung von Teilaufgaben zu
einem der Anforderungsbereiche ist moglich.

Jede Priifungsaufgabe bildet eine thematische Einheit. Unzusam-
menhingende Teilaufgaben entsprechen nicht dem Zweck der Pru-
fung.

Die Anforderungen im Grundkurs- und im Leistungsfach unter-
scheiden sich vor allem im Hinblick auf die Komplexitit des Stoffes,
den Grad der Differenzierung und Abstraktion der Inhalte und
Begriffe, im Anspruch an die Methodenbeherrschung und in der
Selbstindigkeit der Lésung von Problemen. So ist bei der Aufgaben-
stellung im Grundkursfach darauf zu achten, dafl der Komplexitats-
grad der Texte, Materialien oder Probleme geringer gehalten wird
und erforderlichenfalls solche Arbeitsanweisungen gegeben wer-
den, die eine Hilfe bei der Strukturierung der Arbeit leisten.

Mit jeder Abituraufgabe werden Angaben zur erwarteten Priifungs-
leistung vorgelegt. Diese Angaben beschreiben oder charakterisie-
ren die erwarteten Leistungen; hierbei wird der Bezug zu den drei
Anforderungsbereichen hergestellt. Dieser Bezug ist vom vorange-
gangenen, im Rahmen der einschligigen Bestimmungen erteilten
Unterricht abhingig. Nur vor dem Hintergrund des erteilten Unter-
richts kann die Priifungsleistung, insbesondere der Grad der Selb-
standigkeit, beurteilt werden. Verschiedene Formen der Angaben
zur erwarteten Leistung sind méglich. Nicht vorgesehene, gleich-
wertige Losungen sind angemessen zu berticksichtigen.

Um das Priifungsverfahren besser durchschaubar zu machen, kon-
nen in der Beschreibung der erwarteten Priifungsleistungen Anga-
ben dariiber enthalten sein, in welchem Verhéltnis zueinander die
einzelnen Anforderungsbereiche oder Teilaufgaben bei der Bewer-
tung der Gesamtleistung stehen sollen.

Bewertung von Priiffungsleistungen

Grundlage fiir die Bewertung der Leistung sind die Anforderungen,
die in der Aufgabenstellung enthalten sind und in der Angabe der
erwarteten Priifungsleistung in bezug auf die Anforderungsbereiche
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beschrieben werden. Hinzu kommt die Art der Bearbeitung in den
verschiedenen Anforderungsbereichen, wobei Aspekte der Qualitit,
Quantitat und Kommunikationsfahigkeit beriicksichtigt werden.

Zum Aspekt der Qualitat gehoren unter anderem:

Erfassen der Aufgabe, Genauigkeit der Kenntnisse und Einsichten,
Sicherheit in der Beherrschung der Methoden und der Fachsprache,
Stimmigkeit und Differenziertheit der Aussage; Herausarbeitung
des Wesentlichen, Anspruchsniveau der Problemerfassung, Fahig-
keit zur kritischen Wiirdigung der Bedingtheit und Problematik
eigener und fremder Auffassungen.

Zum Aspekt der Quantitidt gehoren unter anderem:

Umfang der Kenntnisse und Einsichten, Breite der Argumentations-
basis, Vielfalt der Aspekte und Beziige.

Die Kommunikationsféhigkeit in der Priifung erweist sich neben
dem Vermogen, die Aufgabenstellung zu erfassen, in der Fahigkeit,
sich in einer angemessenen Weise verstiandlich zu machen. Bei der
Bewertung der Priifungsleistung sind daher zu bertlicksichtigen:

Klarheit und Eindeutigkeit der Aussage, Angemessenheit der Dar-
stellung, Ubersichtlichkeit der Gliederung und der inhaltlichen
Ordnung.

Schwerwiegende und gehdufte Verstoe gegen die sprachliche Rich-
tigkeit in der Muttersprache oder gegen die dulere Form sind gemaf
§ 6 Abs. 5 letzter Satz der Vereinbarung iiber die Abiturprifung der
neugestalteten gymnasialen Oberstufe — Beschluf3 der Kultusmini-
sterkonferenz vom 13. 12. 1973 i.d. F. vom 19. 12. 1988 — zu be-
werten.

Die Note ,,ausreichend‘ kann erteilt werden, wenn

— zentrale Aussagen und bestimmende Merkmale eines Textes
(Materials) in Grundziigen erfaf3t sind,

— die Aussagen auf die Aufgabe bezogen sind,

— dabei grundlegende fachspezifische Verfahren und Begriffe an-
gewendet werden,

— die Darstellung im wesentlichen verstidndlich ausgefithrt und
erkennbar geordnet ist.

Ein mit ,sehr gut* beurteiltes Priifungsergebnis setzt Leistungen im
Anforderungsbereich III voraus. Auch ein mit ,gut“ beurteiltes
Prufungsergebnis verlangt mindestens ansatzweise Leistungen im
Anforderungsbereich III.

Miindliche Priifung
Aufgabenstellung

Als Ausgangspunkt fiir die miindliche Priifung dient eine begrenzte,
gegliederte, schriftlich verfaB3te Aufgabe auf der Grundlage vorge-
legter Materialien. Die Aufgabenstellung muB} es erméglichen, dal in
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allen drei Anforderungsbereichen Fihigkeiten nachgewiesen wer-
den konnen. Sie orientiert sich an den Lern- und Priifungsbereichen
gemal Ziffer 1.2.

In der miindlichen Priifung geht es besonders um folgende Fahig-
keiten:

— sich klar und hinlénglich differenziert auszudriicken und Uber-
legungen in gegliedertem Zusammenhang vorzutragen;

— ein themagebundenes Gespriach zu fiihren, dabei auf Impulse
einzugehen und gegebenenfalls eigene sach- und problemgerech-
te Beitrage zu weiteren Aspekten einzubringen;

— fachspezifische Grundbegriffe und Verfahrensweisen anzuwen-
den und eine angemessene Stilebene zu beachten;

— die Inhalte des vorgelegten Materials zu erfassen und das behan-
delte Thema bzw. Problem zu erldutern;

— eine Einordnung des Sachverhaltes oder Problems in libergeord-
nete Zusammenhidnge vorzunehmen;

— sich mit den Sachverhalten und Problemen des vorgegebenen
Materials selbstdndig auseinanderzusetzen und ggf. eine eigene
Stellungnahme vorzutragen und zu begriinden.

Bewertung

Fiir die Bewertung der Priifungsleistung gelten dieselben Grundsat-
ze wie fir die schriftliche Priifung. AuBler den fachlichen Leistungen
sind die Fahigkeiten zur Kommunikation zu bericksichtigen, also
unter anderem

— Verstandlichkeit der Darlegung und Angemessenheit des Aus-
drucks,

— Gliederung und Aufbau der Darstellung,
— Eingehen auf Fragen, Einwiande, Hilfen,
— Verdeutlichung des eigenen Standpunktes.

Ein mit ,,sehr gut“ beurteiltes Priifungsergebnis setzt Leistungen im
Anforderungsbereich IIT voraus. Auch ein mit ,gut“ beurteiltes
Priufungsergebnis verlangt mindestens ansatzweise Leistungen im
Anforderungsbereich III.

Aufgabenbeispiele fiir die schriftliche Priufung
Erlauterungen

Die folgenden Aufgabenbeispiele beschreiben exemplarisch das
erwartete Anspruchsniveau, fiir das sie einen Orientierungsmafstab
darstellen.

Sie sollen keine verbindlichen Muster sein, sondern Anregungen fir
Aufgabenkonstruktionen geben und die Anwendung der Anforde-
rungsbereiche veranschaulichen. Einige Aufgabenstellungen sind
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weithin gebriduchlich, andere — bisher weniger oft praktizierte —
sollen anregen und zur Innovation ermutigen.

Die Aufgabenbeispiele enthalten Angaben iiber Fach, Kursart, Ar-
beitszeit, Themen, Material, unterrichtliche Voraussetzungen, er-
wartete Priifungsleistung, Angaben zur Bewertung und zum Ver-
héltnis der Teilleistungen zur Gesamtleistung. Eine Festschreibung
des Verfahrens, mit dem die Anteile gekennzeichnet werden konnen,
ist damit nicht beabsichtigt.

Beispiele fiir Grundkurse
Es werden folgende Aufgabenbeispiele beschrieben:

1 Arbeits- und Industriesoziologie (180 Minuten)
2  Gesellschaftstheorie (180 Minuten)

Arbeits- und Industriesoziologie
— Grundkurs — (180 Minuten)

Text

»Als grobe Tendenz lafit sich wohl feststellen, daf zwar der Einsatz
neuer Techniken (in den letzten Jahrzehnten insbesondere der Hy-
draulik und der Elektronik) neuartige und intellektuell anspruchs-
vollere Anforderungen mit sich bringt, dafl aber gleichzeitig arbeits-
organisatorische MafBnahmen zum einen (angefangen von der Manu-
fakturperiode) zu einer Zerlegung komplexer Arbeitstitigkeiten in
sehr kurzzyklische Arbeitstitigkeiten fihren und zum anderen die
mit der Technisierung/Automation verkniipften neuen und an-
spruchsvollen Anforderungen abspalten, einigen wenigen Speziali-
sten iibertragen und iber diesen Weg fir die Mehrzahl der Arbeiten-
den wiederum eine Verringerung der Qualifikationanforderungen
mit sich bringen. Als extremes Beispiel fiur die erste Variante
arbeitsorganisatorischer Auswirkungen sei auf den Einsatz von
FlieBbandern verwiesen; als Beispiel fir die zweite Variante kann
der Ersatz herkémmlicher Werkzeugmaschinen . .. durch nume-
risch gesteuerte . . . Maschinen dienen.

Was ein solcher Verlust fur die Personlichkeit des Arbeitenden
bedeutet, wird schnell deutlich, wenn man sich die Charakteristika
solcher anforderungsarmen Tatigkeiten vor Augen fithrt . . .

Diese Entwicklung wirkt sich auf die Arbeitenden zundichst einmal
so aus, daf sie das inhaltliche Interesse (,,intrinsische Motivation*)
an threr Arbeit — wie es etwa bei handwerklich arbeitenden Fachar-
beitern ausgeprigt ist — verlieren und sich ihre Arbeitsmotivation
wettgehend auf den Aspekt des Gelderwerbs reduziert; der ,, Beruf“
wird zum ,Job“. Sie entwickeln eine nur mehr instrumentelle
Orientierung gegeniiber ihrer Arbeit.

(Peter Groskurth: Arbeit und Personlichkeit, Hamburg 1979, S. 12/
13)



a) Aufgaben

1. Bitte benennen Sie die im Text beschriebene aktuelle Entwick-
lung industrieller Arbeitsplidtze und erldutern Sie ihre Charakte-
ristika an einem Beispiel.

2. Erortern Sie bitte — iliber den Text hinausgehend —, inwiefern
von einem ,Verlust fir die Personlichkeit des Arbeitenden
gesprochen werden kann.

3. Beurteilen Sie bitte, ob die in diesem Text beschriebene Tendenz
der Entwicklung der industriellen Arbeitswelt entspricht. Neh-
men Sie zu dieser Entwicklung Stellung.

b) Unterrichtliche Voraussetzungen

Im Rahmen des Kurses ,, Aspekte der Arbeits- und Industriesoziolo-
gie“ wurden historische, 6konomische und soziale Grundlagen der
gegenwartigen Wirtschaftsgesellschaft behandelt. Dazu gehort auch
die Kenntnis liber Phasenmodelle des wirtschaftlichen Wandels,
Uber konkrete Verdnderungen ausgewihlter Arbeitspldtze sowie
uber die unterschiedliche Einschitzung der Folgen von Technisie-
rung und Automation. Weiterhin wurde in diesem Kurs die Bedeu-
tung der Arbeit fiir den Menschen reflektiert, eventuell anhand
verschiedener Theorien zur sogenannten tertidren Sozialisation.

¢) Beschreibung der erwarteten Priifungsleistung
zu 1. Die Priiflinge sollen erkennen, dafl in diesem Text
a) von der Theorie der Polarisierung der Arbeitswelt und

b) von den damit verbundenen arbeitsorganisatorischen Fol-
gen ausgegangen wird.

Sie sollen Ursachen und Folgen von Technisierung und Auto-
mation begrifflich exakt analysieren und an einem Beispiel
erldutern.

(Stichworte: Hoherqualifizierung bei gleichzeitiger Speziali-
sierung fiir wenige, Arbeitsplatzverlust bzw. Qualifikations-
verlust auf technischer und sozial-kommunikativer Ebene fiir
viele.)

(Schwerpunkt in den Anforderungsbereichen I und II)

zu 2. Die Priiflinge sollen

a) aufgrund ihrer Kenntnis unterschiedlicher Theorien zur
Sozialisation durch Arbeit (Stichworte: Arbeit und Identi-
tat, berufliche Qualifikation und personliche Handlungs-
kompetenz, Entfremdung) erlautern, welche Konsequenz
die im Text beschriebene Entwicklung haben kann und

b) diese Uberlegungen anderen gegeniiberstellen, z. B. den
der Polarisierungsthese widersprechenden neueren Unter-
suchungen von Kern und Schumann oder auch gewerk-
schaftlichen Uberlegungen in Verbindung mit einer Ver-
kiirzung der Wochenarbeitszeit.

(Schwerpunkt in den Anforderungsbereichen IT und III)
19
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zu 3. Die Priiflinge sollen sich differenziert mit aktuellen Tenden-
zen in der Arbeitswelt auseinandersetzen. Dabei ist eine
begriindete Schwerpunktbildung unumginglich. Méglich ist
z. B.:

— die Ursachen und unterschiedlichen Folgen von Mechani-
sierung, Technisierung und Automation zu analysieren
und zu beurteilen,

— die Entwicklung der Beschaftigungsstruktur aufzuzeigen
und Rationalisierung in der Dimension der veranderten/
ausgeweiteten Nutzung verbleibender Arbeitskrifte zu
reflektieren,

— Ursachen und Folgen veridnderter Qualifikationsanforde-
rungen in bezug auf die sozial-kommunikative Kompetenz
des einzelnen und auf die gesellschaftliche Mobilitat ins-
gesamt darzustellen und zu beurteilen.

(Schwerpunkt im Anforderungsbereich III)

d) Hinweise zur Bewertung

Vorschlag zum Verhiltnis der drei Teilaufgaben: 1:2 : 3

Gesellschaftstheorie
— Grundkurs — (180 Minuten)

Text:

,DIE MODERNE INDUSTRIEGESELLSCHAFT ALS OFFENE
GESELLSCHAFT UND LEISTUNGSGESELLSCHAFT

In der modernen Industriegesellschaft gibt es keine Standesschran-
ken mehr. Jeder kann jede gesellschaftliche Position nicht durch
Vorrechte der Geburt, sondern durch seine eigene Leistung errei-
chen. Unsere Gesellschaft ist ,offen oder ,durchlissig’ und gibt
jedem die Chance des wirtschaftlichen oder gesellschaftlichen Auf-
stiegs ohne Standes- oder Klassenschranken.

Aber auch gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Abstieg ist mog-
lich. Da die persénliche Leistung entscheidend zum Auf- oder
Abstieg beitrigt, wird die moderne Industriegesellschaft auch als
Leistungsgesellschaft bezeichnet. In der heutigen Industrie- und
Dienstleistungsgesellschaft werden leistungsfihige und spezialisier-
te Fachkrifte gebraucht, die eine entsprechend qualifizierte Berufs-
ausbildung haben. Ausbildung und Leistung ermdéglichen den wirt-
schaftlichen Erfolg und den damit verbundenen sozialen Aufstieg
des einzelnen.”

(Herbert Baumann: Probleme der Gesellschaft. Lern- und Arbeits-
buch fiir den sozialkundlichen Unterricht, Kéln/Porz 1977, S. 20)



a) Aufgaben

1.

Ordnen Sie bitte den Text in das Ihnen bekannte Spektrum der
Gesellschaftstheorien ein.

Arbeiten Sie bitte die Textintention heraus, und untersuchen Sie,
welche politische Funktion solch ein Text hat.

. Uberpriifen Sie bitte die Textaussagen, indem Sie sie mit der

sozialen Realitdt vergleichen (Stichpunkte dazu u. a. Einkom-
mens- und Besitzverhiltnisse, Mobilitdt/Mobilit4tsgrenzen,
Schichten oder Klassen . . .)

Nehmen Sie bitte abschlieBend Stellung zu dem Text, und deuten
Sie bitte dabei an, welche Gesellschaftstheorie Sie als angemes-
sen zum Begreifen der aktuellen gesellschaftlichen Situation
erachten.

b) Unterrichtliche Voraussetzungen

Im Rahmen eines Kurses wurden verschiedene theoretische Ansétze,
Struktur und Dynamik von Gesellschaften zu analysieren und zu
begreifen, behandelt. Dazu gehérten u. a. solche Ansitze, die be-
grifflich einen Aspekt generalisieren (z. B. Leistungsgesellschaft,
Arbeitsgesellschaft), ebenso wie Elite-, Wandlungs- und Mobilitits-
theorien sowie vor allem auch Klassen- und Schichtungstheorien.

¢) Beschreibung der erwarteten Priifungsleistung

zu 1. Erkannt werden soll,

a) daB} hier globale Gesellschaftsbegriffe (Industriegesell-
schaft, offene Gesellschaft etc.) verschiedener Soziologen
benutzt werden (z. B. von Galbraith, Popper, Dahrendorf),

b) daBl mobilitdts- und wandlungstheoretische Ansitze ange-
deutet worden sind,

c¢) daBl klassen- und schichtungstheoretische Gesichtspunkte
angesprochen werden (vor allem solche, die in Richtung
der These von der , nivellierten Mittelstandsgesellschaft
[Schelsky] gehen).

(Schwerpunkt in den Anforderungsbereichen I und IIT)

zu 2. Der Text soll in die interessenpolitisch bestimmten theoreti-

schen Auseinandersetzungen eingeordnet werden, die hier
darauf zielen, klassenanalytische Positionen in der Tradition
der marxistischen Soziologie zurlickzudréangen.

(Schwerpunkt im Anforderungsbereich III)

zu 3. Die Textaussagen sollen methodisch und theoretisch eigen-

standig mit der sozialen Realitit verglichen werden. Dabei
konnen die zur Hilfe beispielhaft genannten Stichpunkte
benutzt, aber auch zusitzliche Gesichtspunkte eingebracht
werden, wie z. B.

— die Wirkung von Sozialisationsfaktoren,
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— die scheinbaren Angleichungsprozesse im gesellschaftli-
chen Reproduktionssektor und die Ungleichheit im Pro-
duktionssektor,

— Verarmungsrisiken und Verarmungsprozesse u. a.
(Schwerpunkt in den Anforderungsbereichen II und III)

zu 4. Die Priiflinge sollen auf der Grundlage der vorher erarbeite-
ten Ergebnisse Stellung zu dem Text beziehen und dabei ihre
eigene theoretische Position darlegen und begriinden.

(Schwerpunkt im Anforderungsbereich IIT)

d) Hinweise zur Bewertung

Vorschlag zum Verhiltnis der vier Teilaufgaben: 1 :2:3 : 3

Beispiele fur Leistungskurse

Es werden folgende Aufgabenbeispiele beschrieben:

1 TFamilie und Familienpolitik (240—300 Minuten)
2 Armut in der Bundesrepublik Deutschland (240—300 Minuten)

Familie und Familienpolitik
— Leistungskurs — (240—300 Minuten)

Material
Text
Text A: Irmgard Karwatzki: Politik zugunsten der Famiile

»Das Fundament fiir eine Gesellschaft der Mitmenschlichkeit ist die
Familie. Hier lernen die Menschen Verhaltensweisen, die unsere
Gesellschaft pragen . ..“ (Bundeskanzler Dr. H. Kohl in seiner Re-
gierungserkldrung vom 4. Mai 1983)

... Die Familie hat einen Eigenwert, der sich aus den Bediirfnissen
der menschlichen Person ableiten lifit. Sie verliert im Bewuftsein
der Menschen an Wert, wenn einzelne thre Beziehung zur Familie auf
eine individualistisch-privatistische Sichtweise verkiirzen. ... Die
Familie darf nicht danach definiert werden, welche Funktionen sie
in der Gesellschaft wahrnimmt . ..

Unter Familienpolitik werden im allgemeinen Mafnahmen der Tri-
ger der Familienpolitik verstanden, die Leistungen, die in der
Familie’ und durch die Familie erbracht werden bzw. erbracht
werden sollten, fordern und dadurch auch gesellschaftliche Ord-
nungsvorstellungen verwirklichen . . . Das Leitprinzip . . . sollte das
Subsidiarititsprinzip sein: den Familien wird Hilfe angeboten, ihre
Aufgaben zu erfilllen . . . Wenn Aufgaben nicht mehr in der Familie
erfillt werden kénnen, miissen freie oder staatliche Triiger mit ihren
Moglichkeiten zur Verfiigung stehen . . . Aufgabe der Familienpoli-
tik ist es . . ., Bedingungen und Voraussetzungen zu schaffen, die es



den Eltern oder Alleinerziehenden mit Kindern, aber auch Grofel-
tern und sonstigen Familienangehérigen ermoglichen, ihr Leben in
der Familie so zu gestalten, wie es ihren Vorstellungen entspricht . . .

Viele Familien in unserem Land erreichen kein bedarfsgerechtes
Einkommen und schon gar nicht ein dem der Ehepaare ohne Kinder
vergleichbares . . . Die wirtschaftliche Benachteiligung der Familie
mufi durch eine umfassende Reform und einen weiteren Ausbau des
Familienlastenausgleichs korrigiert werden. Das geht allerdings
nicht zum Nulltarif . . .

Wir brauchen eine Neubewertung und Ausweitung des Begriffs
»Arbeit” ... Immer mehr Frauen sehen im Beruf einen ebenso
selbstverstindlichen Teil ihrer Lebensplanung wie in der Familie.
Sie erwerben eine berufliche Ausbildung und arbeiten in Berufen, die
frither den Minnern vorbehalten waren. Arbeit ist nicht nur die
Arbeit im Beruf: Auch die Arbeit in der Familie ist verantwortungs-
volle, harte und gesellschaftlich anerkennenswerte Arbeit. Selbst-
verwirklichung ist nicht nur im Beruf, sie ist auch in der Familie
mdoglich . . . Es ist erforderlich, die traditionelle Aufgabenverteilung
innerhalb der Familie zugunsten einer partnerschaftlichen Aufga-
benteilung zu dndern . . . Nur so kann wirkungsvoll die Doppelbela-
stung der erwerbstitigen Frau abgebaut werden. Der Ehepartner,
der sich fir die Arbeit in der Familie entscheidet, darf nicht gesell-
schaftlich benachteiligt werden (Ansehen der Hausarbeit), finanziell
diskriminiert werden (hier helfen Rentenjahre und Erziehungsgeld)
und nicht von allen beruflichen Méglichkeiten ausgeschlossen wer-
den (hier sind Teilzeitarbeitsplitze und Wiedereingliederungshilfen
von Bedeutung) . . . Eine Politik fiir die Frau fingt in der Familie an!
Die Familienpolitik kann und muf Entwicklungen unterstiitzen, die
die Rollenfixierung der Frau durch die Gesellschaft verhindern . . .
Eine partnerschaftliche Familienstruktur entspricht . . . unserer de-
mokratischen Gesellschaftsverfassung.

Erst diese Mosaiksteine zusammengenommen . . . bilden die Grund-
lage fur die Politik, die eine gesellschaftlich gesunde Entwicklung
von Familien méglich macht. Die Bedeutung der Familie fiir den
einzelnen wie auch fiir die Gesellschaft insgesamt steht im Mittel-
punkt der Politik dieser Bundesregierung.

(Aus: Irmgard Karwatzki: Politik zugunsten der Familie, in: Aus Politik und
Zeitgeschichte. Beilage zur Wochenzeitung DAR PARLAMENT, B 20/
84, S. 3—13 [Ausziige]).

Text B: Michael Opielka: Familienpolitik ist ,Neue-Ménner-
Politik“

Wer sich mit dem Thema Familie und mit der Aufgabe beschdiftigt,
die die Politik zu ihrer Forderung zu erfiillen hitte, kann verschiede-
ne Ansdtze wahlen: . .. Ein Ansatz sieht die Familie eher als ,,Ge-
fingniszelle der Gesellschaft“ und stellt deshalb die bekannten
Institutionen Ehe und Familie erst einmal radikal zur Diskussion . . .
Dieser Ansatz wurde . .. durch die feministische und 6kologische
Kritik an Herrschaftsverhdltnissen in Familie, Gesellschaft, iiber
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Frauen und Natur entwickelt ... Dafi der Begriff , 6kologische
Familienpolitik“ verwendet wird, bedarf einer kurzen Erkldrung:
»Okologisch“ heifit sie, weil sie... Bestandteil eines Konzeptes
»Okologischer Sozialpolitik“ ist . . . ,,Familienpolitik™ heifit sie aus
Trotz: Weil ndmlich das herrschende Verstindnis von Familie kei-
nesfalls unumstoflich ist . . . Unter Familie wiirde dann das primdre
Netzwerk verstanden, in dem sich freie Frauen und Méanner allein, zu
zweit oder im Dutzend einrichten . . .

Die Verantwortung fiir die 6konomische Sicherung der Kinder liegt
bei den ldcherlich almosenhaften Kindergeldsummen fast aus-
schliefilich in der Hand (bzw. dem Geldbeutel) der Familie — damit
fixiert die sozialstaatliche Ordnung den Zustand privater Verant-
wortlichkeit und familidrer Herrschaft iiber die Kinder.

Das Kernproblem der patriarchalischen Familie ist die Definition
der Kinder als ,,natirliche“ Aufgabe der Frauen. In dieser verkiirz-
ten Sichtweise wird das Problem der Vereinbarkeit von Familie und
Erwerbsleben/Beruf als ein wesentlich von Frauen zu ldsendes
Problem gesehen. Selbst in Phasen der Vollbeschiftigung wird ihre
Rolle als Hausfrau und Mutter nie grundsdtzlich in Frage gestellt,
die Berufsrolle kommt lediglich hinzu ... Gegenwdrtig sollen die
Frauen zumindest teilweise den Arbeitsmarkt rdumen und thn
zugunsten der Mdinner entlasten. Die seit je bestehenden ge-
schlechtsspezifischen Diskriminierungen auf dem Arbeitsmarkt
werden durch ideologische Kampagnen (z. B. gegen ,doppelverdie-
nende“ Ehefrauen und fiur ,,Neue Mitterlichkeit“) verschiérft . . .

Strategien einer Abschaffung der sexistischen Arbeitsteilung lieflen
sich am besten entwickeln, wenn sie an notwendige Systemverdnde-
rungen im Bereich der Arbeit anknipfen kénnten . . . Da die Kopp-
lung von Einkommen und Arbeit eine Grundlage fiir die sexistische

Okonomie darstellt, . . . miifite eine antipatriarchalische Familien-

politik auf (sozial-)staatlicher Ebene eine grundlegende Reform der

Sozialtransfer-Strukturen anstreben. Innerhalb der GRUNEN wird

deshalb die Perspektive eines garantierten Mindesteinkommens

diskutiert, das allen Birger/-innen des Staates einfach aufgrund
threr Existenz zusteht ... Zu fordern sind der Abschied von der

Hausfrau und eine Teilhabe der Mdinner an der Haus- und Erzie-

hungsarbeit ... Mafinahmen wie die Forderung von kollektiven

Wohn- und Lebensformen . . . mifiten dabei mit Maf3nahmen einher-

gehen wie einer radikalen Arbeitszeitverkiirzung im Lohn-Bereich

auf etwa 15-Wochen-Stunden fiir jeden . . ., einer 50%-Mdnnerquote
in allen Bereichen vergesellschafteter Haus- und Erziehungsar-
beit . .. Familienpolitik wdre dann nicht zuletzt ,,Neue-Mdnner-

Politik“.

(Aus: Michael Opielka: Familienpolitik ist ,,Neue-Minner-Politik“. Uberle-
gungen zu einer okologischen Familienpolitik, in: Aus Politik und
Zeitgeschichte. Beilage zur Wochenzeitung DAS PARLAMENT, B 20/
84, S. 34—46 [Ausziige]).

Beide Texte sind geringfiigig verindert bzw. umgestellt worden.



a) Aufgaben

1. Fassen Sie bitte die Hauptgedanken der Texte in knapper Form
zusammen.

2. Erlautern und vergleichen Sie bitte die in beiden Texten zum
Ausdruck kommenden Auffassungen von Familie und von den
familienpolitischen Aufgaben.

3. Setzen Sie sich bitte mit den beiden Positionen auseinander und
bemiihen Sie sich um ein eigenes Urteil.

b) Unterrichtliche Voraussetzungen

Im Rahmen eines Kurses wurden Familienstrukturen und -funktio-
nen in ihrer gesellschaftlichen Bedingtheit und ihrem historischen
Wandel analysiert. Ergédnzt wurden diese Bereiche durch Ansitze
der Sozialisationstheorie. Alternativen zur Familie sind ebenso
dargestellt und auf ihre Leistungsfihigkeit fiir die primire Soziali-
sation und die soziale und emotionale Stabilitdt hin iiberpriift
worden wie die Familie im gesellschaftlichen Wandel selbst. Die
aktuelle gesellschaftliche Situation der Familie und ihre internen
Rollenmuster sowie die aktuelle familienpolitische Diskussion sind
ebenfalls behandelt worden.

¢) Beschreibung der erwarteten Priifungsleistung

zu 1. Es wird erwartet, daBl die Priiflinge fiir Text A Karwatzkis
Vorgehensweise, von der GrundsatzduBerung des Bundes-
kanzlers auszugehen, dann die Probleme von Familien zu
skizzieren und schlieflich familienpolitische MaBnahmen
vorzuschlagen, beschreiben. Dariiber hinaus wird erwartet,
daf sie fiir Text B Opielkas Abgrenzung vom traditionellen
Versténdnis von Familie ebenso herausstellen wie die von ihm
angedeuteten Problembereiche und erforderlichen alternati-
ven Mafnahmen der Familienpolitik.

(Schwerpunkt im Anforderungsbereich I und zum Teil auch
im Anforderungsbereich II)

zu 2. Zum Vergleich der unterschiedlichen Auffassungen von Fa-
milie und der daraus resultierenden familienpolitischen Posi-
tionen sind Kenntnisse erforderlich

— Uber Zusammenhénge von Familie und Gesellschaft,

— tiber Strukturen und Funktionen der Familie sowie deren
Wandel,

— lber innerfamilidre Rollenmuster und aktuelle Probleme
der Rollenverteilung,

— sowie Uiber die Rolle der Familie im SozialisationsprozeB.
Anwendbar sind auch Kenntnisse

— lber grundlegende sozialstaatliche Prinzipien und Auffas-
sungen (Subsidiaritiat, Grundeinkommen),
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zu 3.

— Uber das staatliche Transfersystem,
— Uber die Verkniipfung von Familien- und Sozialpolitik,

— und evtl. iiber die aktuelle Entwicklung der Sozialgesetz-
gebung.

Folgende Unterschiede sollen herausgestellt werden:
Wihrend dem Text A die Familie eher als ,,Keimzelle der
Gesellschaft mit Eigenwert“ gilt, die ,,gesellschaftliche Ord-
nungsvorstellungen reprasentiert, ,,demokratische‘ und libe-
rale Lebensprinzipien umzusetzen ermoglicht und deshalb
nicht auf bloBe gesellschaftliche Funktionen reduziert wer-
den kann, sieht Text B die traditionelle Familie eher als
»,Gefiangniszelle der Gesellschaft“ und stellt dieser Form die
Form eines ,,priméaren Netzwerkes freier Frauen und Manner*
gegentiber.

Die Priiflinge sollen erkennen, dafl daraus beide Autoren —
bei sich teilweise deckenden Einschéitzungen von Problembe-
reichen — unterschiedliche Aufgaben fiir die Familienpolitik
ableiten.

(Schwerpunkt im Anforderungsbereich II mit Anteilen aus
den Anforderungsbereichen I und III.)

Die Aufgabe kann sehr unterschiedlich bearbeitet werden.
Zum Beispiel konnte eine solche Auseinandersetzung folgen-
des thematisieren:

— einerseits die Bezeichnung ,,Gefdngniszelle“, die Aussage
iiber die (offensichtlich abgelehnte) private Verantwort-
lichkeit und die Herrschaft iiber Kinder, die Gerechtigkeit
einer 50%-Méinner-Quote, die Realisierbarkeit und den
Sinn eines neuen Familienverstiandnisses, die Durchfiihr-
barkeit der vorgeschlagenen Mafinahmen,

— andererseits die optimistische Einschitzung der Familie
(,Fundament fiir eine Gesellschaft der Mitmenschlich-
keit“) und das Postulat eines funktionsunabhéangigen Ei-
genwerts bei gleichzeitiger Zuweisung von Funktionen im
Bereich gesellschaftlicher Ordnungsvorstellungen, die
Forderung nach Neubewertung des Begriffs Arbeit und
nach Verhinderung der Rollenfixierung bei implizit ent-
haltener Warnung vor einer ,individualistisch-privatisti-
schen“ ,, Selbstverwirklichung* (im Beruf).

Zu erwarten ist hier insgesamt,

— dafBl untersucht wird, inwieweit die vertretenen Auffassun-
gen und die geforderten MaBnahmen dem Wandel der
Lebensbedingungen in der modernen Industriegesell-
schaft und den familialen Problemfeldern gerecht werden,

— und daB3 den in den Texten vertretenen Positionen in
einzelnen Punkten bejahend oder ablehnend begegnet
wird.

(Schwerpunkt im Anforderungsbereich III)
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d) Hinweise zur Bewertung

Vorschlag zum Verhéltnis der drei Teilaufgaben: 1:3 : 3

Armut in der Bundesrepublik Deutschland
— Leistungskurs — 240—300 Minuten

Materialien

Deutscher Bundestag
10. Wahlperiode

Grofie Anfrage

der Abgeordneten Miiller (Diisseldorf), Jaunich, Frau Fuchs (Kbln),
Buschfort, Delorme, Drefiler, Egert, Fiebig, Gilges, Glombig, Hauck,
Heyenn, Kirschner, Frau Dr. Lepsius, Lutz, Peter (Kassel), Reimann,
Frau Schmidt (Niirnberg), Schreiner, Sielaff, Sieler (Amberg), Frau
Steinhauer, Urbaniak, Waltemathe, Weinhofer, von der Wiesche,
Witek, Dr. Vogel und der Fraktion der SPD

Armut in der Bundesrepublik Deutschland

Gewerkschaften, Sozial- und Wohlfahrtsverbinde weisen auf die
wachsende Gefahr einer sozialen Spaltung unserer Gesellschaft hin
mit der Begriindung, arbeitslosigkeitsbedingte Verarmungsprozesse
hitten in den letzten Jahren in erschreckendem Umfang zugenom-
men. Dadurch witrden immer mehr Menschen aus dem gesellschaft-
lichen Leben ausgegrenzt und isoliert. Besonders betroffen seien
Langzeitarbeitslose, erwerbssuchende Frauen und auslindische Ar-
beitnehmer. , Spaltung der Gesellschaft®, ,soziale Ausgrenzung*
oder ,neue Armut® wdren in Teilbereichen soziale Wirklichkeit des
Sozialstaats in einem der reichsten Industrieldnder geworden.

Die anhaltende Beschdftigungskrise und die sie iberlagernden tech-
nischen Verinderungsprozesse hitten zu einem Strukturwandel im
Beschdftigungssystem gefithrt, durch den wachsende Teile der Er-
werbsbevilkerung entweder lange Zeit oder villig aus dem Er-
werbsleben ausgegrenzt oder in unterwertige Beschiftigungsformen
abgedringt wiirden.

Sogar bei einer konjunkturellen Erholung fithrten diese Verdinde-
rungen zu einer zunehmenden Entkoppelung von Wachstum und
Beschiftigung. Es sei deshalb zu befiirchten, daf3 grofere Teile der
Bevélkerung ins gesellschaftliche und wirtschaftliche Abseits ge-
dringt werden und auf immer spdrlichere Transfereinkommen ange-
wiesen sind.

Damit werden die soziale Stabilitit und der innere Frieden als
wesentliche Grundpfeiler der Politik nach 1945 aufgegeben.

Die Aufgabe der sozialen Solidaritit mit den Schwachen in unserer
Gesellschaft bedeutet einen Bruch in der bisherigen Politik, die auf
soziale Gerechtigkeit angelegt war.

(Aus: Bundesdrucksache 10/5948 vom 21. 8. 1985, Seite 1)
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Deutscher Bundestag
10. Wahlperiode

Antwort
der Bundesregierung

auf die Grofie Anfrage der Abgeordneten Miiller (Diisseldorf), Jau-
nich, Frau Fuchs (Kéln), Buschfort, Delorme, Drefler, Egert, Fiebig,
Gilges, Glombig, Hauck, Heyenn, Kirschner, Frau Dr. Lepsius, Lutz,
Peter (Kassel), Reimann, Frau Schmidt (Niirnberg), Schreiner, Sie-
laff, Sieler (Amberg), Frau Steinhauer, Urbaniak, Waltemathe, Wein-
hofer, von der Wiesche, Witek, Dr. Vogel und der Fraktion der SPD
— Drucksache 10/5948 —

Armut in der Bundesrepublik Deutschland

Der Bundesminister fiir Jugend, Familie, Frauen und Gesundheit
hat mit Schreiben vom 3. Dezember 1986 die Grofie Anfrage namens
der Bundesregierung wie folgt beantwortet:

(..)

Die Bundesregierung wendet sich mit Nachdruck gegen die vielfilti-
gen Versuche, die Bundesrepublik Deutschland in der sozialpoliti-
schen Auseinandersetzung als ein Land mit verbreiteter Armut und
sozialer Ungerechtigkeit erscheinen zu lassen, in dem grofe Teile der
Bevélkerung insbesondere als Folge von Massenarbeitslosigkeit von
der Teilnahme am Leben in der Gemeinschaft ausgeschlossen seien.
(..)

Mit der vorliegenden Grofien Anfrage der Fraktion der SPD wird
erneut fiir die Bundesrepublik Deutschland die Behauptung aufge-
stellt, Massenarbeitslosigkeit habe in groffem Umfange zur Verar-
mung breiter Bevdlkerungskreise gefithrt und immer mehr Men-
schen aus dem gesellschaftlichen Leben ausgegrenzt und isoliert. Die
Bundesregierung verkennt nicht die vielfialtigen materiellen und
psychischen Folgen, die Arbeitslosigkeit fiir die von thr Betroffenen
und thre Familien haben kann. Diese Folgen sind aber vor dem
Hintergrund des Systems der sozialen Sicherheit in der Bundesrepu-
blik Deutschland zu sehen. Die Bundesregierung stellt unter Bezug-
nahme auf ihre fritheren Aussagen zusammengefaf3t fest:

1. Die grofle Mehrheit der in der Bundesrepublik Deutschland
lebenden Arbeitslosen ist nicht unversorgt, sondern durch die Lei-
stungen der Arbeitslosenversicherung oder auf andere Weise finan-
ziell abgesichert. Eine reprdsentative Sonderuntersuchung der
Kommunalen Spitzenverbinde und der Bundesanstalt fiir Arbeit hat
fir den Monat September 1985 zu dem Ergebnis gefithrt, daff nur
etwa 12 v. H. der damals arbeitslos gemeldeten Personen zur Be-
streitung ihres Lebensunterhalts auf die Inanspruchnahme wvon
Sozialhilfe angewiesen waren. Es kann nicht pauschal behauptet
werden, Arbeitslosigkeit sei in der Bundesrepublik Deutschland
regelmifig gleichbedeutend mit wirtschaftlicher Not.

(...)

4. Nach der obengenannten Sonderuntersuchung gab es Ende
September 1985 in der Bundesrepublik Deutschland rund
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760 000 Haushalte, die aus unterschiedlichen Griinden nicht in
der Lage waren, ihren notwendigen Lebensunterhalt aus eigenen
Kriften zu bestreiten und die deshalb Hilfe zum Lebensunterhalt
nach Mafigabe des Bundessozialhilfegesetzes (BSHG) in An-
spruch nahmen. Diese Leistungen, auf die ein Rechtsanspruch
besteht, sind so bemessen, dafi sie den Empfingern eine beschei-
dene, gleichwohl menschenwiirdige Lebensfithrung ermoglichen
und es thnen gestatten, in ausreichendem Mafle am Leben in der
Gemeinschaft teilzunehmen (s. die Vorbemerkungen unter Num-
mern 7 und 8 der Antwort auf die Grofle Anfrage ,Armut und
Sozialhilfe in der Bundesrepublik Deutschland“ (Drucksache 10/
6055).

Der Umgang mit dem Begriff ,,Armut®, den die Fraktion der SPD in
threr Groflen Anfrage zum Thema erhebt, setzt eigentlich eine
Definition voraus, die die Grofie Anfrage allerdings nicht liefert.
Solange man jedenfalls ,Armut*“ nicht automatisch mit ,,Abhdngig-
keit von Sozialhilfe“ gleichsetzt, verbietet sich die Behauptung,
Verarmungsprozesse hdtten in den letzten Jahren in der Bundesre-

55 publik Deutschland in erschreckendem Mafle zugenommen.

(Aus: Bundesdrucksache 10/6623 vom 3. 12. 1986, Seite 1—2)

Statistisches Zusatzmaterial

I. Zur Arbeitslosigkeit und zum Arbeitslosengeld

Struktur der Leistungsempfanger

1975 - 1984
100 100
90 — 90
Nichtleistungsempfanger
80 - — 80

70 _\/\_ 70

60 — 60
50 ~ 50
Arbeitslosengeldempfanger
40 — 40
30 - 30
20 20
0= 10
Arbeitslosenhilfeempfanger
1975 1976 1977 1978 1979 1980 1981 1982 1983 1984
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(Aus: Die im Dunkeln sieht man nicht... Gewerkschaftliche Strategien
gegen die ,Neue Armut“, Dokumentation des Hans-Bockler-Ge-
spriachs vom 12. 7. 1985 in der Ev. Kreuzkirchengemeinde Diisseldortf,
hsg. vom DGB, Essen 1985, S. 21).

Léangerfristige Arbeitslose

Jahr
(Ende Absolute Zahlen % Anteile an allen Arbeitslosen
September)
Insgesamt Maéanner Frauen Insgesamt Méanner Frauen

1980 106 145 49 320 56 825 12,9 13,4 12,5
1981 162 504 74 922 87 582 12,9 12,2 13,7
1982 326 632 167 342 159 290 18,0 17,0 19,0
1983 531632 291730 239 902 24,9 25,5 24,3
1984 617 462 340304 277158 28,8 29,5 28,0
1985 665 793 363730 302 063 31,0 32,1 29,7

(Aus: Bundestagsdrucksache 10/6441 vom 12. 11. 1986, Seite 5)

Tabelle 7: Verheiratete und unverheiratete Manner und Frauen erhielten
im Oktober 1985 im Durchschnitt monatlich . . . DM Arbeitslo-

sengeld bzw. -hilfe

Manner
insges. ver-
heiratet
ALG 1136,—  1331,—
ALHI 839,— 922,—

Quelle: ANBA 2/86,S. 132 f. u. 138 £.

unver-

heiratet
895,—
779,—

insges.

718,—
629,—

Frauen
ver-
heiratet
706,—
605,—

unver-

heiratet
741, —
635,—

(Aus: Neue Armut — Keine Wende. Zur (Nicht-)Absicherung der Arbeitslosen nach
3 Jahren Wenderegierung. Eine Studie des rheinischen Journalistenbiiros
(K6ln) im Auftrag der Hans-Boéckler-Stiftung, Koln 1986, S. 35).
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II. Zur Sozialhilfe

Haushalte
mit laufender Hilfe
zum Lebensunterhalt

1322 l't ‘A'l i ‘1‘

Sozialhilfe: Warum gezahlt wird

durch die Sozialhilfe Sozialhilfe-Empféanger

1837

[ Von den Haushalten erhielten . ... Hilfe zum Lebensunterhalt wegen )

folgender Hauptursache: ¥ .
, N @° SN IK
Q’Qbe q@@\f é\(b(d\‘b ’(‘/e?’ ®o§ (‘\"9@ ébc, Q‘S\\\oo&qé\o
2 & " V\\g\& éc?o9®\ o 6(‘,(‘@0’000
N F e b‘?} S\*’\{Z} 0@)
S s e EHS
980 212 ﬂse 260
1984 221 250 74 342 1
L 1106

vy

Differenz durch Rundung; Quelle: Statistisches Bundesamt, Wirtschaft
und Statistik 2/1986 und 5/1984 Institut der deutschen Wirtschaft iwd

© 23/1986 Deutscher Instituts-Verlag

(Aus: Informationsdienst des Instituts der deutschen Wirtschaft, Koln,

Nr. 23, 5. Juni 1986, S. 7).

Gegenwartig gultiger Regelsatz und seine Abstufungen
im Bundesland Bremen

Haushaltsvorstand (HH)

Haushaltsangehorige

— bis zur Vollendung des 7. Lebensjahres

— von Beginn des 8. bis zur Vollendung
des 11. Lebensjahres

— von Beginn des 12. bis zur Vollendung
des 15. Lebensjahres

— von Beginn des 16. bis zur Vollendung
des 21. Lebensjahres

— von Beginn des 22. Lebensjahres an

392,00 DM % vom HH

176,00 DM
255,00 DM
294,00 DM

353,00 DM
314,00 DM

45%
65%
759%

90%
80%

(Stand: Dezember 1986)

(Aus: Erster Sozialhilfebericht fiir die Freie Hansestadt Bremen, hg. vom

Senator fiir Jugend und Soziales, Juli 1987,

S. 29)
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a)
1.

b)

c)

Aufgabe

Vergleichen Sie bitte die grundsiatzlichen Positionen von SPD
und Bundesregierung zu den gegenwartigen sozialpolitischen
Problemen.

. Uberpriifen Sie bitte beide Positionen mit Hilfe des beigefiigten

statistischen Materials.

Erortern Sie bitte weitere Aspekte beider Standpunkte und
stellen Sie bitte abschliefend Ihre eigene Position zu der Proble-
matik dar.

Unterrichtliche Voraussetzungen

Im Rahmen eines Kurses liber die Sozialpolitik und Erschei-
nungsweisen von Armut in der Bundesrepublik Deutschland sind
die Struktur, die historische Genese und die gesellschaftlichen
Funktionen des deutschen Systems der sozialen Sicherung und
die darauf bezogenen sozialpolitischen Mainahmen ebenso be-
handelt worden wie die aktuellen Erscheinungsweisen, Ursachen
und psychosozialen Folgen von Armut und Verarmung in der
Bundesrepublik Deutschland.

Beschreibung der erwarteten Priifungsleistung

zu 1. Durch den Vergleich beider Textausziige sollen als Kern-

punkte herausgearbeitet werden,

— daf3 die SPD durch Langzeitarbeitslosigkeit eine ,neue
Armut® entstehen sieht, wihrend die Bundesregierung
dieser Einschatzung widerspricht, indem sie auf die ihrer
Meinung nach ausreichenden Transferleistungen der Bun-
desanstalt fiir Arbeit und nach dem BSHG verweist;

— daB} in beiden Texten der Umfang der Gruppe der langzeit-
arbeitslosen Sozialhilfeempfinger unterschiedlich einge-
schéatzt wird;

— daB beide Positionen von unterschiedlichen Einschatzun-
gen der Armutsgrenze ausgehen (SPD: Armutsgrenze liege
z. Z. Uiber dem Sozialhilferegelsatz [implizit]; Bundesre-
gierung: der Sozialhilferegelsatz verhindere Armut [ex-
plizit]);

— daB3 die SPD im Gegensatz zur Bundesregierung den Ar-
mutsbegriff um soziale Folgeerscheinungen erweitert
(Ausgrenzung, Isolierung);

— daf} aufgrund dieser unterschiedlichen Bewertungen die
SPD eine ,Spaltung der Gesellschaft“ konstatiert und
damit soziale Stabilitdt und inneren Frieden gefidhrdet
sieht, wihrend die Bundesregierung diese Auffassung von
der gesellschaftlichen Entwicklung fiir falsch halt.

(Schwerpunkt in den Anforderungsbereichen I und II)



zu 2.

zZu 3.

Die Priflinge haben nun verschiedene Moglichkeiten, die
Positionen beider Texte anhand der Statistiken soziologisch
zu Uberpriifen, z. B.:

— Konfrontation der Textaussagen mit den Inhalten der
Statistiken;

— Auseinandersetzung mit den Textaussagen auf empiri-
scher Ebene unter Benutzung der Zusatzmaterialien und
der eigenen Kenntnisse iiber empirische Untersuchungen
aus dem Unterricht.

Folgende Analyseschritte wiren sinnvoll:
— Analyse des Umfangs der Langzeitarbeitslosigkeit,

— Untersuchung des Zusammenhangs von (Langzeit-)Ar-
beitslosigkeit und Verarmungsprozessen (finanziell): Ar-
beitslosengeld, Arbeitslosenhilfe und Sozialhilfe-Bedurf-
tigkeit von Arbeitslosen,

— Darstellung der Méglichkeiten von Arbeitslosen und So-
zialhilfeempfingern, an den gesellschaftlichen Giitern
und Prozessen teilzuhaben;

(Schwerpunkt im Anforderungsbereich II; bei der Wiederga-
be gelernter Fakten und Fachbegriffe auch Anforderungsbe-
reich I)

Die Priiflinge sollen auf der Grundlage ihrer vorangegange-
nen mehr empirisch ausgerichteten Untersuchungen eine ei-
gene Position zu den in den Texten so kontrar dargestellten
Auffassungen erarbeiten. Bei der dabei erwarteten eher theo-
retischen Auseinandersetzung bestehen vielfidltige Moglich-
keiten der Problematisierung der Textaussagen, z. B.

— Analyse der Positionen (incl. Textintention) als Ausdruck
der unterschiedlichen politischen Rollen-Situation von
Regierung und Opposition;

— Auseinandersetzung mit den impliziten Armutsdefinitio-
nen

* Benutzung von Statistiken des Zusatzmaterials,

* Hinweise auf evtl. behandelte empirische Untersu-
chungen zur materiellen Situation von Sozialhilfeemp-
fangern,

* ,Neue Armut“ (Definition, politisch/gesellschaftlicher
Kontext und Intention der Begriffspragung),

* Auseinandersetzung mit der Einbeziehung bzw. der
Ausgrenzung der psychosozialen Folgen in die Defini-
tion von Armut;

— Analyse der Hintergriinde der Unterschiedlichkeit der
Positionen:
*  Untersuchung der unterschiedlichen Gesellschaftsbil-
der aufgrund evtl. Kenntnisse von Grundlagentexten
der Parteien und der Regierung,
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* Untersuchung der unterschiedlichen politischen Inten-
tionen von SPD und CDU/CSU-FDP-Koalitionsregie-
rung;

— Auseinandersetzung mit der Konstruktion des Sozialstaa-
tes und den Prinzipien der Sozialpolitik:

* TKonstruktion des ,sozialen Netzes“ mit seinen Be-
standteilen: Versicherungssysteme, die mit der Er-
werbsarbeit verkniipft sind, und der Warenkorb-Re-
gelsatz-Komplex fiir Leistungen nach dem Bundesso-
zialhilfegesetz (BSHG),

*  TFolgen der mangelnden Sicherung der nicht bzw. unzu-
reichend Versicherten,

*  Bedeutung der Erwerbsarbeit und der Ehe im System
der sozialen Sicherung, ‘

*  Probleme der Sozialhilfe (z. B. Abschreckungseffekt,
Gefahr des Verlusts der Eigeninitiative);

— Auseinandersetzung mit Textaussagen durch Darstellung
und Erorterung der psycho-sozialen Folgen von Arbeitslo-
sigkeit und Sozialhilfe-Bediirftigkeit (ausgehend vom Zu-
satzmaterial und von Untersuchungsergebnissen, die evtl.
im Unterricht behandelt worden sind):

* fur die betroffene Person (z. B. Diskriminierung, Aus-
grenzung, Isolierung, Verlust des Selbstwert- und des
Zeitgefiihls, psychosomatische Krankheiten),

*  flir die Familie: Verunsicherung und Auflosung des
gewohnten Rollenverhaltens mit entsprechenden Kri-
sen und Anderungen,

* f{ir die Kinder (finanzielle, soziale und psychische Fol-
gen in der Familie, im sozialen Umfeld, in der Schule),

* fiir alleinstehende Frauen mit Kindern (eingeschriankte
Erwerbsmoglichkeiten und ihre Folgen).

Deutlich ist, daBl nur einige dieser Problematisierungsmog-
lichkeiten im Rahmen der Abiturarbeit und dieser Teilaufga-
be benutzt werden kénnen. Hier kommt es darauf an, dafl mit
Hilfe theoretischer Reflexionen und Argumentationen ein
eigener Standpunkt erarbeitet und dieser dargestellt wird.

(Schwerpunkt im Anforderungsbereich III)

d) Hinweise zur Bewertung

Vorschlag zum Verhiltnis der drei Teilaufgaben: 1:2 : 3



Berufliche Bildung

Beschliisse der Kultusministerkonferenz zur beruflichen Bildung mit
Bundesverordnungen uiber die Berufsausbildung

Herausgeber: Sténdige Konferenz der Kultusminister der Lander in
der Bundesrepublik Deutschland.

Lose-Blatt-Werk, 5 Ordner, z. Z. ca. 6.500 Seiten, DM 248,—
ISBN 3-472-50300-9

Gliederung:

1 Allgemeines 5 Fachoberschulen, Fachschulen

2 Berufsschulen 6 Berufsgrundbildungsjahr (BGJ)

3 Berufsfachschulen 7 Rahmenlehrpléane und Bundesverordnun-
4 Berufsaufbauschulen gen zur Ausbildung in den Einzelberufen

Im Bereich der beruflichen Bildung liegt die Kompetenz fir den schulischen
Teil bei den Landern, flir den betrieblichen Teil beim Bund. Ein Koordinie-
rungsausschuB3, der sich aus Beauftragten der Bundesregierung und der
Kultusminister und Senatoren der Lander zusammensetzt, stimmt deshalb
flr die einzelnen Ausbildungsberufe einerseits die Rahmenlehrpléane fir
den Unterricht an den Berufsschulen — die dann als Beschliisse der KMK ge-
faBt werden — und andererseits die entsprechenden Ausbildungsordnun-
gen des Bundes mit der Bezeichnung des Ausbildungsberufs, der Ausbil-
dungsdauer, dem Ausbildungsberufsfeld, dem Ausbildungsrahmenplan
und den Prifungsanforderungen aufeinander ab.

Die Sammiung enthalt alle guitigen und von der KMK verabschiedeten Rah-
menlehrplédne einschlieBlich der entsprechenden Bundesverordnungen fur
zur Zeit ca. 140 Berufe.

Zudem finden Sie alle sonstigen Beschlisse der KMK;, die sich mit den be-
ruflichen Schulen befassen.

Luchterhand
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